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Ozet

21. ylizyilin ekolojik, toplumsal ve teknolojik dinamiklerle sekillenen karmagsik krizleri, geleneksel
disipliner egitim modellerinin epistemolojik sinirlarini zorlamakta ve yeni pedagojik paradigmalar1 zorunlu
kilmaktadir. Bu baglamda transdisiplinerlik, akademi ile toplum arasindaki sinirlar1 eriten ve farkli bilgi
tirlerini esit diizeyde bir araya getiren ortak iiretim odakli bir yaklasim olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu
dogrultuda, spekiilatif tasarimin elestirel araglarinin transdisipliner siiregleri zenginlestirici bir katman
olarak biitiinlestirilmesi, bu ¢alismanin odaklandig1 temel iligkilerden birini olusturmaktadir. Bu ¢alisma,
s0z konusu arayislara katki sunmak amaciyla, spekiilatif tasarim yaklagimimin transdisipliner egitim
siiregleri i¢in Ozgiin bir epistemik katalizor islevi gorebilecegi argiimani ilizerine kuruludur. Calisma,
spekiilatif tasarimin gelecegi ongormekten ziyade ‘olasi gelecekler’ ve ‘alternatif simdiler’ iizerinden
mevcut durumu sorgulayan elestirel yapisina odaklanmaktadir. Bu baglamda, spekiilatif tasarimin sundugu
kurgusal senaryo, anlati ve prototiplerin, transdisiplinerligin soyut ilkelerini tartigilabilir somut zeminlere
tasima ve karmagik sorunlari ¢ok boyutlu ele alma noktasinda stratejik bir potansiyel tasidigi
tartisilmaktadir. Yiriitiilen kavramsal analiz, bu iki yaklagimin sentezinin, egitim siirecini tek yonlii bilgi
aktarimina dayali pedagojik modellerden ¢ikarip, belirsizliklerle bas edebilen dinamik bir anlam iiretme
pratigine doniistiirebilecegini  One siirmektedir. Bu c¢ergevede spekiilatif tasarim araglariin,
transdisiplinerligi harekete gecirerek tasarim egitimini piyasa odakli problem ¢ézme pratiginin Otesine
tagiyabilecegi ve onu toplumsal hayal giiciinii genisleten, etik ve doniistiiriicii bir eylem alani olarak yeniden
konumlandirmaya elverisli bir zemin sunabilecegi savunulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Transdisipliner, spekiilatif tasarim, tasarim egitimi, ortak tiretim.

SPECULATIVE DESIGN AS A CATALYST IN TRANSDISCIPLINARY EDUCATION
PROCESSES

Abstract

The complex crises of the 21. century, shaped by ecological, social, and technological dynamics, are
challenging the epistemological limits of traditional disciplinary education models and necessitating new
pedagogical paradigms. In this context, transdisciplinarity stands out as a co-production oriented approach
that dissolves the boundaries between the academy and society and brings together different types of
knowledge on an equal level. Accordingly, the integration of the critical tools of speculative design as an
enriching layer for transdisciplinary processes constitutes one of the fundamental relationships focused on
in this study. This study is built upon the argument that the speculative design approach can serve as a
unique epistemic catalyst for transdisciplinary education processes, with the aim of contributing to these
pursuits. The study focuses on the critical stance of speculative design, which questions the current situation
through ‘possible futures’ and ‘alternative presents’ rather than predicting the future. In this context, it is
discussed that the fictional scenarios, narratives, and prototypes offered by speculative design carry a
strategic potential in terms of translating the abstract principles of transdisciplinarity into debatable concrete
grounds and addressing complex problems in a multidimensional manner. The conducted conceptual
analysis suggests that the synthesis of these two approaches can transform the educational process from
pedagogical models based on one-way knowledge transfer into a dynamic meaning-making practice capable
of coping with uncertainties. Within this framework, it is argued that speculative design tools can activate
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transdisciplinarity, thereby elevating design education beyond market-driven problem-solving and
repositioning it as an ethical, transformative field of action that expands societal imagination.

Keywords: Transdisciplinarity, speculative design, design education, co-production.
1. GIRIS

21. ylizy1l, yalnmizca teknolojik ilerlemelerle degil; basta ekolojik, toplumsal ve ekonomik alanlar olmak
tizere, kiiresel Olgekte birbiri igine gecen ¢ok katmanli krizlerle tanimlanmaktadir. Bu karmasiklik ¢agi,
sorunlarin artik tek bir uzmanlik alanmin sinirlari icerisinde tanimlanamadigl ve c¢oziilemedigi yeni bir
gerceklik ortaya koymaktadir. Geleneksel disipliner yapilar, diinyay1 parcalara ayirarak anlama
egilimindedir; ancak bugiin kars1 karsiya kalinan meseleler, disiplinlerin ontolojik ve epistemolojik
sinirlarini asan biitiinciil bir yaklagimi zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda yiiksekdgretim ve 6zellikle tasarim
egitimi, tek yonlii bilgi aktarimina dayali pedagojik modellerin yetersiz kaldig1 koklii bir doniisiim siireciyle
kars1 karsiyadir. Mevcut egitim paradigmalarinin bu epistemolojik sinirliliklarina yanit olarak gelistirilen
oncelikli yaklagimlardan biri, transdisiplinerlik kavramidir. Transdisiplinerlik, farkli akademik disiplinlerin
yani sira akademi dis1 aktdrlerin de bilgi iiretim stirecine dahil edildigi, hiyerarsik olmayan bir ‘ortak {iretim
(co-production)’ zemini sunmaktadir. Ancak literatiir incelendiginde, transdisiplinerlik ve spekiilatif tasarim
alanlarmin biiyiik 6l¢iide paralel ilerledigi, kesisim noktalarinin ise sistematik olarak ele alimmadigi
gorlilmektedir. Transdisiplinerligin egitim ortamlarinda fiilen nasil isletilecegi ve soyut kavramlarin somut
bir miizakere alanina nasil tasinacagi, pedagojik bir bosluk olarak varligini siirdiirmektedir.

Bu c¢alisma, s6z konusu uygulama arayislarina katki sunmak amaciyla spekiilatif tasarim yaklagiminin
potansiyel roliinii incelemektedir. Gelecegi tahmin etmek yerine ‘spekiilatif gelecekler (speculative futures)’
ve ‘alternatif simdiler (alternative presents)’ iizerinden mevcut durumu sorgulayan spekiilatif tasarim;
sundugu senaryolar ve prototiplerle, transdisipliner siireglerdeki soyut tartigmalari somutlastiran bir islev
gérme potansiyeli tagimaktadir. Caligmanin temel amaci, spekiilatif tasarimin transdisipliner egitim
siirecleri i¢cin bir ‘epistemik katalizor’ islevi gorebilecegini tartigmaktir. Bu dogrultuda bildiri;
disiplinleraras1 bilgi akisini1 soyut bir ideal olarak birakmak yerine, somut 6grenme ortamlarinda nasil
orgiitlenebilecegine iliskin kavramsal bir ¢erceve onermektedir. Transdisiplinerligin disiplinler arasindaki
‘sinirlart eritme’ ilkesi ile spekiilatif tasarimin elestirel kurgu araclar1 sentezlenerek; egitimin piyasa odakli
problem ¢6zme pratiginden, toplumsal hayal giiciinii genisleten doniistiiriici bir eylem alanina evrilme
imkanlar ortaya konulmaktadir.

2. TRANSDISIiPLINERLIGIN KURAMSAL TEMELLERI

Transdisiplinerlik kavrami ilk kez 1970 yilinda Fransa'da, Jean Piaget, Erich Jantsch ve André
Lichnerowicz'in, OECD (Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii) tarafindan Fransiz Milli Egitim
Bakanligi ve Nice Universitesi ile isbirligi icinde diizenlenen “Interdisciplinarity Teaching and Research
Problems in Universities (Universitelerde Disiplinlerarast Ogretim ve Arastirma Sorunlari)” baslikli
uluslararas1 calistayda yaptiklar1 konusmalarda ortaya c¢ikmistir. Calistayda Piaget, uzmanlik alanlar
arasinda etkilesimlere dair vizyonunu soyle ifade etmistir:

“... disiplinlerarasi iligkiler asamasinin yerini, transdisipliner olmasi gereken, yani
uzmanlagsmis arastirmalar arasindaki etkilesimleri ve/veya karsilikliliklar1 tanimakla
sinirlt kalmayacak, bu baglantilar1 disiplinler arasinda sabit sinirlar1 olmayan bir
biitiinsel sistem igerisinde konumlandiracak daha {ist bir asamanin almasin1 umuyoruz”
(Piaget, 1972, s. 138).

Literatlirde transdisiplinerlik iki ana diisiince akimiyla agiklanmaktadir. Bir akim, transdisiplinerligi
indirgemeci ve mekanik agiklamalara direnen, birden ¢ok gergeklik diizeyinin eszamanli varligini kabul
eden ve farkli gorme-diisiinme bicimleri arasinda koprii kurmay1 amaglayan bir bilimsel yonelim olarak
kavramsallastirmaktadir (Gibbons ve ark., 1994; Nicolescu, 2010; Klein, 2017). ikinci akim ise
transdisiplinerligi, ger¢ek diinyadaki zorlu ya da karmasik sorunlari ele alma gereksiniminden dogan bir
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arastirma bicimi olarak tanimlar; bu yaklasim, s6z konusu sorunlarin akademi disi aktorlerle birlikte
¢ercevelenmesi, analiz edilmesi ve ¢oziimlenmesiyle karakterize edilmektedir (Pohl ve Hadorn, 2007; Jahn,
Bergmann ve Keil, 2012). Birinci akimin epistemolojik vurgusuna uygun olarak, transdisiplinerlik,
disiplinlerin sinirlarin1 ortadan kaldirarak farkli disiplinlerin yontem ve kavramlarimi tek bir evrilmis
yaklagimda biitiinlestiren, bilgi kuramlarinin karsilikli i¢ igce gecisini esas alan bir yaklagim olarak
tanimlanmaktadir. Geleneksel disiplin smirlarii  asan biitiinlestirici  bir yaklagim olarak, farkli
epistemolojilerin birbirlerinin igine gecerek yeni metodolojiler iiretmeyi hedeflemektedir.

Cok disiplinli (multidisciplinary) ve disiplinleraras1 (interdisciplinary) yaklagimlardan farkli olarak,
disiplinler arasindaki etkilesim yalnizca bilgi aligverisi veya sinirli i birligiyle kisith kalmayip; soruna 6zgii
baglamlarda 6zgiin metodolojiler gelistirmekte, bdylece disiplinlerin kendi sinirlarini eriterek ortak bir
epistemik akicilik ve yenilik¢i problem ¢oziimii saglamaktadir. Gibbons ve ark. (1994, s. 29),
transdisiplinerligin “ancak arastirma ortak bir teorik anlayisa dayandiginda ve disiplinlerin
epistemolojilerinin karsilikli olarak i¢ ice gegmesiyle ortaya c¢ikacagini” belirtmektedir. Benzer sekilde
Horlick-Jones ve Sime (2004, s. 444), transdisiplinerligin “farkli disiplinlerden alinan metodoloji
unsurlarinin tek bir yaklagim icinde birlestirilmesi” oldugunu vurgulamaktadir.

Ikinci akimm uygulama ve etki odakli ¢izgisi dogrultusunda, Wickson, Carew ve Russell (2006),
transdisiplinerlige iliskin literatiirii inceleyerek, transdisipliner yaklasimi ¢ok disiplinli ve disiplinlerarasi
yaklagimlardan ayiran {i¢ 6zellik belirlemistir. Bu o6zellikler, sorun odaklilik, gelisen metodoloji ve is
birligidir. Bu ¢ergeveyle uyumlu olarak, literatiirde transdisiplinerlik, karmasik toplumsal sorunlarin
¢oziimiinde farkli disiplinlerin kuram ve yontemlerini bir araya getiren; disiplin dis1 bilgi, deger ve eylem
pratiklerini arastirma siirecine esit diizeyde dahil eden bir yaklasim olarak tanimlanmaktadir (Bernstein,
2015; Gibbs, Neuhauser ve Fam, 2018; Moreno ve Villalba, 2018; Wickson, Carew ve Russell, 2006).
Gunilimiiz diinyasinda ekolojik, toplumsal, ekonomik ve teknolojik sistemlerin giderek ic ige gegmesiyle
ortaya c¢ikan karmasiklik karsisinda, sorunlarin ¢ergevelenmesi, analizi ve ¢6ziim yollarinin akademi dis1
paydaslarla birlikte, baglama duyarl ortak iiretim siireclerinde gelistirilmesi esastir; bu siiregte kuramsal,
pratik ve deneyimsel bilgi diizeyleri birlikte isletilmektedir.

3. EGITIMDE TRANSDIiSiPLINER YAKLASIM

Teknoloji, ekonomi, toplum ve ¢evre ekseninde kiiresel 6lgekte yasanan ¢ok boyutlu krizler ve doniisen
dinamikler, 21. yilizy1l egitim paradigmalarinda yapisal ve koklii bir degisimi kaginilmaz hale getirmektedir.
Bu yeni paradigma, 6grenme deneyimlerinin, iginde bulundugumuz diinyanin dogasini yansitan
karmagiklik, belirsizlik ve c¢oklu bakis agilar etrafinda yeniden kurgulanmasmi gerektirmektedir. Bu
baglamda transdisiplinerlik, 6grenmeyi farkli bilgi topluluklar1 arasinda anlam kurma ve yeni bilgi liretme
siireci olarak konumlandiran gii¢lii bir ¢erceve sunmaktadir. Egitimde transdisiplinerlik, disiplin temelli
birikimin akademi disindaki deneyim, uygulama ve baglamsal bilgilerle es diizeyde bulusturulmasini,
gercek diinyadaki karmagik meselelerin tanimlanmasi, analizi ve ¢0ziim iiretimine yonelik ortak ¢aligsmalar
yiiriitilmesini ifade etmektedir. Yaklagimin ayirt edici yonii, olgulart ¢coklu acilardan ve boyutlardan ele
alarak disiplinler arasindaki baglantilar1 goriiniir kilmas1 ve gercekligin dogasinda bulunan karmasikliga
odaklanmasidir. “Transdisiplinerligi diger yaklasimlardan ayiran ve onu 21. ylizy1l egitimi i¢in vazgegilmez
kilan sey, farkli disiplinler arasindaki gizli baglantilar1 kesfetme amaciyla bir sorun ya da olguyu ¢oklu
acilardan ve boyutlardan incelediginde goriilen gergekligin ickin karmagikligimi kabul etmesi ve buna
odaklanmasidir” (Bernstein, 2015, s.13).

Transdisipliner perspektif, disiplinlerin birbirinden yalitilmig bdlmeler halinde orgiitlendigi anlayist
sorgulamakta ve bilgi tiretimini disiplinler 6tesi bir baglama yerlestirmektedir. Bernstein (2015, s.7)
transdisiplinerligin, akademik yaklagimlarin disipliner silolara ayrigmasina meydan okudugunu belirtmekte;
“transdisiplinerligin mevcut akademik disiplinlerin malzemelerini yeni amaglar i¢in kullanarak yaklagimlar
stfirdan kurmaya ¢aligtigin1” ifade etmektedir. Bu yaklasim, bilgi iiretimini yalnizca disiplinler arasi bir
aligveris olarak degil, farkli bilgi alanlarinin etkilesiminden dogan yeni diisiinme bigimlerinin ortaya
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cikabilecegi yaratict bir slire¢ olarak goérmektedir. McClam ve Flores-Scott (2011, s.232) da
transdisiplinerligin “disipliner bilgilerin bir bilesimi ya da biitiinlesmesini ima eden; karmasiklig1 ve ¢ok
boyutlulugu benimseyen ve yeni dillerin, mantiklarin ve kavramlarin iiretken bir diyaloga zemin
hazirlayabilecegi alanlar tiretmeyi amagladigini” belirtmektedir.

Transdisipliner 6grenme, bilginin yalmzca akademik disiplinler iginde {iiretilen bir yap1 olmadigini,
toplumsal baglam, pratik deneyim ve farkl bilgi sistemleriyle siirekli etkilesim i¢inde bigimlendigini kabul
eden bir yaklasimdir. Bu anlayis, dort temel ilke etrafinda sekillenmektedir: toplumsal agidan anlamli ve
giincel sorunlara odaklanma, disipliner paradigmalarin 6tesine gecerek farkli bilgi alanlarini biitiinlestirme,
karmasik toplumsal sorunlardan dogrudan etkilenen aktorlerin siirece katilimim saglama ve bilginin birligi
yoniinde biitlinciil bir anlayis gelistirme (McGregor, 2017; Pohl, 2011). Transdisipliner 6grenme, akademik
disiplinlerin kuramsal birikimlerini, paydaslarin pratik deneyimleriyle birlestirerek bu etkilesimden yeni
bilgi bigimleri iiretmektedir. Boylece arastirma ve 6grenme siirecleri, onceden tanimlanmis yontemlerin
mekanik bicimde uygulanmasi yerine, baglama gore sekillenen, katilimci ve esnek bir yapiya
kavusmaktadir. Bu yaklasimda problemlerin tanimi, ¢6ziim stratejileri ve degerlendirme Oolciitleri
paydaslarla birlikte olusturulmakta; gelistirilen ¢ozlimler, gercek diinya kosullarinda sinanarak hem
kuramsal hem de pratik diizeyde deger kazanmaktadir.

Transdisipliner yaklasimin egitim ortamlarina yansimasi, 6grenci, 6gretim elemani ve diger paydaslarin
rollerinin geleneksel kaliplarin 6tesine gecerek yeniden sekillendigini gostermektedir (Hawkins, 2017;
Clarke ve Ashhurst, 2018; Pearce ve ark., 2018). Ogretim elemani, tek yonlii anlatict olmaktan ziyade
disiplinler arasindaki gegisleri koordine eden ve paydaslarla akademi arasindaki etkilesimi yoneten bir
yonlendirici olarak konumlanmaktadir. Ogrenciler, problem tamimi, secenek iiretimi, deneme ve
geribildirim dongiileri ile degerlendirmeyi kapsayan siirecte ‘es arastirmaci’ olarak yer almakta; paydaslarla
birlikte galisarak bilgi iiretiminin her asamasina katki sunmaktadir. Bu isleyis, yinelemeli etkilesimlerle
beslenen ortak iiretim mantigina dayanmaktadir. McGregor (2017, s.3) bu durumu su sekilde ifade
etmektedir: “Transdisipliner pedagoji, disiplinler ile diinyanin geri kalan1 arasindaki yinelemeli
etkilesimlerden ortaya ¢ikan transdisipliner bilgiyi 6grencilerin birlikte yaratmayi, birlikte yaymay1 ve
birlikte kullanmay1 6grenmelerine yardimci olur”. Transdisipliner egitimin beklenen ¢iktilarina iligkin
olarak, 6grenciler ve paydaslar farkli veri, deneyim ve uzmanlik tiirlerini birlikte kullanmakta; kanitlart
karsilastirmakta; belirsizlik altinda karar verme, sistem diisiinmesi, ¢oklu 6lgeklerde akil yiirlitme ve etik
duyarlik gibi yetkinlikleri gelistirmektedir. Bu ¢iktilar, yalnizca sonug lriinleri lizerinden degil, siireg
boyunca yapilan gerekcelendirmeler ve baglamsal uyarlamalar {izerinden goriiniir kilinmaktadir.

Genel tablo, transdisipliner egitimin dgrenciyi tek bir epistemik gelenege kapanmaktan ¢ikararak disipliner
dilleri birbirine baglayan, farkli kanit ve deneyimleri sentezleyen ve baglama uygun ¢oziimler gelistiren bir
ortak calisma Oznesi haline getirmekte oldugunu gostermektedir. Boylelikle disiplinlerin birikimi
yadsinmamakta; ancak kati sinirlar i¢inde tutulmamakta, karmasiklik ve cok boyutluluk yaratici bir bilegime
dondstiiriilmektedir. Bu yaklasim, egitim-arastirma pratiginin gevresiyle siirekli etkilesim iginde, iiretken
ve doniistiiriicii bir hatta ilerlemesini saglamaktadir.

4. ELESTIREL BiR SORGULAMA ALANI OLARAK SPEKULATIF TASARIM VE EGIiTiM

Spekiilatif tasarimin kokeni, 1960’lar ve 1970’lerdeki anti-tasarim ve radikal tasarim hareketlerine kadar
uzanmakla birlikte, kavramsal zeminini Elestirel Tasarim’dan (Critical Design) almaktadir. Elestirel tasarim
terimi ilk olarak Anthony Dunne tarafindan 1999°’da Hertzian Tales adl1 kitabinda kullanilmig, daha sonra
Dunne ve Fiona Raby’nin Design Noir: The Secret Life of Electronic Objects (2001) kitabinda
gelistirilmistir. Dunne ve Raby (2007), elestirel tasarimi “iiriinlerin gilinliik yasamda oynadiklar1 rol
hakkindaki dar varsayimlari, Onyargilar ve kabulleri sorgulamak i¢in spekiilatif tasarim 6nerileri kullanan”
bir yaklagim olarak tanimlamistir. Elestirel tasarim, toplumsal, kiiltiirel ve teknolojik baglamlarda yerlesik
normlarin sorgulanmasini ve etik farkindaligin derinlestirilmesini amaglamaktadir. Bu diislinsel ¢izgiyi
genisleten Spekiilatif Tasarim kavrami ise Dunne ve Raby tarafindan sistematik bigimde tanimlanmis, 2013
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yilinda yayimlanan Speculative Everything: Design, Fiction, and Social Dreaming adli kitapla kuramsal
temelleri sistematik bigimde olusturulmustur.

Spekiilatif tasarim, olas1 gelecekler iizerine spekiilasyon yapmaya ve simdiki zamanin alternatif kurgular
iizerine kavramlar liretmeye odaklanan elestirel bir tasarim yaklasimidir. S6z konusu yaklasim, mevcut
tasarim sOylemlerine bir alternatif olarak degil, tasarim perspektifini genisleten ve elestirel bir boyutla
zenginlestiren bir yaklasim olarak konumlandirilmistir. Bu yaklasim, tasarimi salt iglevsel problem
cozmeden ibaret bir etkinlik olmaktan cikararak, yerlesik varsayimlar1 goriiniir kilan ve tartismaya agan
sOylemsel bir arastirma alani olarak konumlandirmaktadir. “Spekiilatif tasarim, elestirel diisiinme ve
diyaloga dayanan, tasarim pratigini ve modernist tanimini sorgulayan soylemsel bir uygulamadir.”
(Mitrovi¢, 2015, s. 13). Bu sdylemsel gerceve, spekiilatif tasarimin normatif 6l¢iit ve kabullerin 6tesine
gecerek alternatif olasiliklar1 sistematik bicimde sinamasina imkan tanidigin1 ve boylelikle ekonomik,
teknik ve kurumsal kisitlarin Gtesinde elestirel bir sorgulama zemini olusturdugunu gostermektedir.
Spekiilatif tasarimla ilgili yapilan tanimlarin ¢gogunda tasarimin mevcut diizendeki roliiniin sorgulandigi
gorlilmektedir. Auger (2016, s.15), “spekiilatif tasarimi, piyasa temelli modellere dayatilan kisitlamalardan
bagimsiz olarak isleyebilen, normatif tasarima ve onun diinyadaki roliine karsit bir tasarim bi¢imi” olarak
gordiigiinii belirtmektedir.

Tasarim egitiminde spekiilatif tasarim, olas1 gelecekler ve alternatif simdiler {izerine diisiinmeyi saglayan
bir sorgulama platformu saglamaktadir. Bu yaklasim, gelecegi 6ngoriiye indirgemek yerine onu elestirel bir
sorgulama alani olarak ele almakta ve O6grencilerin bugiinii farkli ihtimaller 1s1ginda tartigsabilmelerini
miimkiin kilmaktadir. Ayrica, disipliner sinirlar1 genisleterek tasarimla iligkili olan ve olmayan bilgi
alanlarmi bir araya getirmekte; 6grencilerin sosyoteknik olgularin etik, toplumsal, siyasal ve ekolojik
sonuglariyla hem kavramsal hem de pratik diizeyde yiizlesmesini miimkiin kilmaktadir. Boylelikle
spekiilatif tasarim, herhangi bir tasarim nesnesi liretimine indirgenmeden, metinler, anlatilar, spekiilatif
senaryolar, elestirel prototipler veya politika taslaklar1 gibi sdylemsel ya da maddi ¢iktilar araciligryla ortiik
varsayimlarr goriiniir kilmakta ve alternatif deger sistemlerini sinamaktadir. Bendor ve Lupetti (2024, s.
403), spekiilatif tasarimin gelecege bir tahmin konusu olarak degil, bir elestiri alan1 olarak yaklastigini
belirtmekte ve amacinin mevcut ve “gelecekteki sosyoteknik ikilemlere dikkat ¢cekmek ve bilimsel ile
teknolojik inovasyonun toplumsal, politik, ahlaki ve etik etkileri hakkinda tartismalar baslatmak™ oldugunu
ifade etmektedir. Bu elestirel etik yonelim, Dunne ve Raby’nin ¢ergevesiyle uyumlu olarak, gelecekleri ve
alternatif simdileri bir varis noktast degil, tartisma ve hayal giicii i¢in iiretken alanlar olarak
kavramsallastirmaktadir.

Spekiilatif tasarimin egitim baglamindaki diger degeri de 6grencilerin farkli bilgi alanlar arasinda gecis
yapabilme, bu alanlardan gelen kavram ve yaklasimlart bir arada kullanarak yeni anlam katmanlari
kurabilme becerisini gelistirmesinden kaynaklanmaktadir. Bu siireg, farkli disiplinlerin bakis agilarim
yalnizca bir araya getirmekten 6teye gegerek, yeni diisiinme bi¢imlerinin ve 6zgiin bilgi yapilarin olugmasini
saglamaktadir. Ogrenciler, gesitli alanlardan elde ettikleri bilgileri iliskilendirip yeniden yorumlayarak
karmagik konulara biitiinciil bir anlayisla yaklagsmay1 o6grenmektedir. Boylelikle spekiilatif tasarim,
Ogrencilerin yalnizca gelecege yonelik olasiliklari hayal etmelerini degil, ayn1 zamanda tasarimin toplumsal
yoniinii, deger sistemleriyle olan iligkisini ve doniistiiriicii potansiyelini de derinlemesine sorgulamalarini
miimkiin kilmaktadir. Bu yoniiyle, spekiilatif tasarim farkli disiplinleri, bilgi bi¢imlerini ve diisiinme
yollarin1 birbirine baglayan, yaratici ve sorgulayici bir pedagojik ara¢ olarak degerlendirilmektedir.

5. TRANSDISIiPLINER BiR KATALIiZOR OLARAK SPEKULATIF TASARIM

Tasarim, “dogasi geregi disiplinlerarasi ve biitlinlestirici bir alan” (Friedman, 2003, s. 509), olarak
tamimlanmakla birlikte, spekiilatif tasarim bu biitiinlestirici niteligi derinlestirerek teknolojik, sosyolojik,
etik ve ekolojik gibi heterojen bilgi sistemlerini bir araya getirmekte ve disipliner smirlar1 asan yeni
kavramsal sentezlerin olusumunu saglamaktadir. Nitekim Bendor ve Lupetti (2024, s. 406), spekiilatif
tasarimin “farkli alanlardaki bilgilere erismeyi (ve bunlar1 degerlendirmeyi) gerektiren, disiplinlerarasi veya
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transdisipliner bir yaklasim gerektirdigini” belirtmektedir. Bu cergevede spekiilatif yaklasim, tekil
disiplinlerin agiklama giiclinii asan karmasik meseleleri ele almak {izere dis alanlardan gelen bilgilerin
elestirel bi¢imde siirece dahil edilmesini; mevcut durumu yalnizca temsil eden degil, onu sorgulayan
senaryolarin gelistirilmesini miimkiin kilmaktadir. Bu potansiyelin pedagojik diizeyde etkinlesmesi, ¢oklu
uzmanliklart ayn1 masaya ¢agiran isleyislerle giiglenmektedir. Mitrovi¢ (2015, s. 10), “spekiilatif yaklagim,
cok disiplinli ekipler i¢inde diyalogu baslattigi ve katilimcilarin ayni anda hem kendi disiplinlerinin
sinirlarini yeniden inceleyebilecekleri hem de diger disiplinlerle baglantilar kesfedebilecekleri bir baglam
olusturdugu i¢in potansiyel barindirmaktadir” demektedir. Bu dinamigin merkezinde, disiplinler arasindaki
hiyerarsik iliskilerin ¢6ziilmesi yer almaktadir. Bucci (2024, s. 133) “transdisipliner bir yaklasim herhangi
bir hiyerarsi olusturmaz ve hicbir disiplin digerlerine iistiin gelmez, onlar1 birlestirerek yeni birlesik bir
melez form olusturur” diyerek bu hususu vurgulamaktadir. Boyle bir zeminde spekiilatif tasarim, farkli bilgi
topluluklari arasinda anlam kurmay1, kavram ve yontemlerin baglama gore yeniden diizenlenmesini ve ortak
iretim yonelimli 6grenme siireglerini tesvik etmektedir.

Mesleki kimlik diizeyindeki doniisiim de bu potansiyelin kiiltiirel gostergesi olarak okunmaktadir. Mitrovi¢
(2015, s. 13), “yeni kusak uygulayicilar kendilerini siklikla transdisipliner, post-disipliner veya post-
tasarimci olarak tanimlamaktadir” diyerek, spekiilatif ugraslarin disipliner yerlesiklikleri doniistiirdiigiinii
isaret etmektedir. Bu bakis stiidyo pratigine yerlestirildiginde, spekiilatif tasarim transdisipliner arastirma
icin katalizor bir uygulamaya doniismekte, disiplinlerarasi bilgi akislarini hibrit iiretimlere ¢evirmekte,
entelektiiel risk almayi tesvik etmekte ve tasarimcilari birbirine eklemlenmis sosyoteknik zorluklar iginde
hem gezinmeye hem de bu zorluklar1 yeniden bi¢imlendirmeye hazirlamaktadir. Bu yonelim, spekiilatif
tasarimin epistemolojik durusunun ve yontemsel ¢ercevesinin ayrilmaz bir bileseni olarak, yaklagimi basit
bir disiplinlerarasiligin 6tesine tagimakta ve tasarimcilara yerlesik varsayimlar sarsan, diinyay1 anlamanin
hakim bi¢imlerini yeniden yapilandiran senaryolar iiretme olanagi saglamaktadir. Alan uygulamalar1 bu
iddiay1 somutlamaktadir. Helgason ve ark. (2015) tarafindan UrbanIxD projesi kapsaminda yiiriitiilen yaz
okulu, akilli sehir baglamindaki sorun alanlarin1 ¢ok disiplinli bir bakisla ele almak iizere tasarlanmis ve
farkli alanlardan (tasarim, mimarlik, sehir planlama, sosyoloji, psikoloji, antropoloji, bilgisayar bilimi)
secilmis 40 katilimciyr bir araya getirmistir; slire¢ sonunda {iretilen 15 calisma bir sergiyle kamuyla
paylasilmistir. Bu diizenek, spekiilatif tasarimin diyalog baglatan, kavramsal alani genisleten ve ortak
iretimi tesvik eden niteligini goriiniir kilmis, disiplinlerarasi etkilesimi somut iiriinler ve anlatilar lizerinden
siirdiiriilebilir bir 6grenme topluluguna doniistiirmiistiir. Bu ornek, spekiilatif tasarimin ¢ok disiplinli
calismalara agik yapisinin transdisipliner bir 6grenme ortamina evrilme potansiyelini ortaya koymaktadir.

Spekiilatif tasarim belirli kosullar saglandiginda transdisipliner bir isleyis bi¢cimini hayata gecirmeye
elverisli bir ¢erceve sunabilir. Bu isleyisin etkin bigimde uygulanabilmesi i¢in, (i) problemin ve amaglarin
paydaslarla birlikte tanimlanmasi, (ii) akademi-digi bilgi kaynaklarimin (kurumsal, yerel/deneyimsel,
mesleki pratik) uzmanlik bilgisiyle es diizeyde siirece dahil edilmesi, (iii) yontem ve araglarin baglama gore
uyarlanmasi ve yinelemeli geri bildirim dongiileriyle ilerletilmesi, (iv) ortaya konan senaryo, anlati ya da
prototiplerin gercek diinya baglamlarmma génderme yapacak sekilde tartisilmasi ve (v) etik-toplumsal
etkilerin sistematik bicimde degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu kosullar saglandiginda, spekiilatif tasarim
transdisipliner ilkeleri fiilen harekete geciren bir ortam {iretebilir. Elestirel senaryolar, anlatilar ve
gerektiginde prototipler, paydaslarin dikkatini ortak odaklara toplamaya yarayan tartisma araglar iglevi
gorebilir. Spekiilatif tasarimin ayirt edici katkisi, gelecegi 6ngoriiye indirgemek yerine olas1 gelecekleri ve
alternatif simdileri, bugiin hakkinda diisiinmeyi keskinlestiren bir sorgulama alanina doniistiirmesinde
yatmaktadir. Spekiilatif tasarim uygulamalarinda ortaya ¢ikan senaryo, anlati ve prototipler, karar vericiler
ve diger paydaslar icin somut segenek kiimeleri olusturarak ortak degerlendirme ve eylem yollarinin
belirlenmesini kolaylastiran unsurlar olarak goriilebilir. Bu baglamda spekiilatif tasarim, farkli bilgi
topluluklarinin birlikte diisiinebildigi, anlam kurma siireclerini ortaklastirabildigi ve yeni bilgi bi¢imlerini
miizakere ederek iiretebildigi bir etkilesim alan1 olusturabilir. Boylece transdisiplinerligin 6ziinii olusturan
bilgiler aras1 doniisiim pratigini pedagojik diizeyde isler héle getirebilir.
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6. SONUC

Bu c¢alismada, transdisiplinerligin epistemolojik ve uygulama odakli temelleri incelenmis ve spekiilatif
tasarim, egitimde bu temellerle kesisen doniistiiriicii bir arag¢ olarak konumlandirilmistir. Transdisiplinerlik,
disiplin sinirlarint eriterek bilgiyi baglama duyarli, paydas temelli ve yinelemeli bir ortak iiretim siirecine
cevirirken; spekiilatif tasarim, gelecegi bir 6ngorii degil, elestiri ve alternatif kurma alani haline getirerek
mevcut sosyoteknik varsayimlari sarsmaktadir. Yapilan inceleme, transdisiplinerligin sinirlar1 agan biitiinciil
yapisi ile spekiilatif tasarimin kiskirtict dogasinin birlesiminin, yiiksekogretim ve 6zellikle tasarim egitimi
icin tek yonlii bilgi aktarimindan dinamik anlam kurmaya gecisi saglayan yeni bir pedagojik paradigma
sundugunu gostermektedir. Bu ¢alismanin ortaya koydugu kuramsal gerceve, spekiilatif tasarimin belirli
kosullar altinda transdisipliner bir isleyisi miimkiin kilabilecek 6zgiin bir potansiyel tasidigina isaret
etmektedir. Spekiilatif tasarim transdisipliner siirecler i¢in bir epistemik katalizor islevi gorebilir. Bu
yaklagim, olas1 gelecekler ve alternatif simdiler iizerine elestirel senaryolar kurarken, farkli disiplin ve
pratiklerden gelen kavram, yontem ve degerleri bir araya getirmeye elverisli bir yap1 sunmakta; bdylece
disipliner sinirlarin 6tesinde yeni kavramsal bilesimler gelistirilmesini miimkiin kilmaktadir. Bu birlesme,
disiplinlerarasi bilgi akisini hibrit sentezlere ¢evirmekte ve hiyerarsisiz etkilesim alanlar1 yaratarak 6zgiin
metodolojilerin dogusunu hizlandirmaktadir. Bu ¢ercevede spekiilatif senaryo, anlati ve prototipler, siirecte
yalnizca birer son iiriin degil, paydaslar arasinda ortak odaklar ve tartisma eksenleri olusturan ara araglar
olarak iglev gérmektedir. Bu araglar, soyut kavramlar: tartigilabilir hale getirirken paydaslarin dikkatini
ortak odaklara toplamakta ve karmasik sosyoteknik meselelerin ¢oklu bakis agilariyla degerlendirilmesini
kolaylastirmaktadir. Pedagojik diizeyde ise bu durum, 6grenmeyi yalnizca sonug odakli degil, siire¢ odakl
bir ortak iiretim pratigine evirmekte; transdisipliner egitimin temel ilkeleri olan sorun odaklilik, gelisen
metodoloji ve bilginin birligini somutlastirmaktadir.

Spekiilatif ve transdisipliner bir egitim ortaminda hiyerarsik ‘uzman’ ve ‘Ggrenci’ ayrimi da yerini ‘es-
arastirmact’ ve ‘yonlendirici’ kimliklerine birakmaktadir. Ogrenciler, teknik beceri edinen pasif 6zneler
olmaktan ¢ikarak; ekolojik, teknolojik ve toplumsal sistemlerin etik boyutlarini sorgulayan, belirsizlik
altinda karar verebilen ve normatif kabulleri sarsan elestirel aktorlere donlismektedir. Bu siireg, bilginin tek
bir disipliner siloda iiretilip tiiketildigi bir modelden, bilginin baglamsal olarak, toplumsal aktorlerle
etkilesim iginde ve yinelemeli dongiilerle ‘ortak iiretildigi’ insaci1 bir modele gecisi zorunlu kilmaktadir.
Ancak spekiilatif tasarimin, transdisiplinerligi harekete gegiren etkin bir ¢ergeve haline gelebilmesi bazi
onkosullara baglidir. Problemin ve amaglarin paydaslarla birlikte tamimlanmasi, akademi dis1 bilgi
kaynaklarinin esit diizeyde siirece sokulmasi, yontemlerin baglama gdre uyarlanmasi ve etik-toplumsal
etkilerin sistematik degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu sartlar saglandiginda spekiilatif tasarim, yalnizca
gelecege dair yaratici bir tahayyiil alan1 degil, ayn1 zamanda karmasik diinyanin gerektirdigi transdisipliner
diisiinme ve eylem bicimlerini egitsel diizeyde gelistiren stratejik bir ara¢ olarak konumlandirilabilecektir.

21. yiizyilin belirsizlikleri karsisinda bu birlesim yalnizca pedagojik bir tercih degil, etik bir zorunluluktur.
Gelecege dair spekiilasyonlarin disiplinleriistii bir anlayisla yiiriitiilmesi; basta ekolojik, toplumsal ve
teknolojik alanlar olmak iizere, kiiresel 6lgekteki ¢ok katmanli belirsizliklerin ve krizlerin dayattigi bir
gelecegi kabullenmek yerine, tercih edilen geleceklerin demokratik, katilimeir ve etik bir zeminde
tasarlanmasina olanak tanir. Bu ¢alismanin igaret ettigi yonelim, tasarim egitimini piyasa odakli problem
¢Ozme pratiginin Otesine tasiyarak, onu toplumsal hayal giiciinii genisleten ve alternatif gerceklikleri
miimkiin kilan entelektiiel bir eylem alani olarak yeniden konumlandirmaktadir. ilerleyen aragtirmalar igin
bu teorik zeminin, farkli kiiltiirel ve kurumsal baglamlarda uygulanarak ampirik verilerle desteklenmesi,
yaklagimin evrensel ve yerel dinamiklerini anlamak adina kritik 6nem tasimaktadir.
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